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RESUMEN

En este trabajo se presenta una experiencia realizada en un aula de nifios y nifias de 4 a 5
anos cuyo principal objetivo es el desarrollo de la competencia aprender a pensar y comunicar.
Los alumnos, a través de la observacion y andlisis de una escultura se inician en el
reconocimiento de distintas magnitudes de longitud. A continuacion, y a través de un proceso
compartido, disefian y construyen sus propias esculturas inspirandose en los elementos
reconocidos en la obra de referencia. El proceso de diserio y construccion genera un contexto
adecuado para aplicar los conceptos de medida antes observados y para desarrollar la
competencia seleccionada: pensar, crear, elaborar explicaciones e iniciarse en las
habilidades matematicas basicas.

PALABRAS CLAVE: Competencia pensar y comunicar matemdticas, matemdtica y arte;
matematica y realidad, educacion infantil; magnitudes de longitud; observacion, analisis y
creacion.

1. INTRODUCCION

La experiencia que narramos se ha realizado en un aula de alumnos de 4 a 5 afios, en un
centro de educacion infantil y primaria cerca de Barcelona. A través de la observacion,
experimentacion y andlisis de una escultura (figura 1) ubicada cerca de la escuela, se ha
desarrollado una secuencia didactica relacionada con las matematicas. El principal objetivo es

el desarrollo de la competencia aprender a pensar y comunicar matematicamente.



Figura 1

La escultura fue creada por el artista Agapit Borras en el afio 2004 y tiene por titulo: Live
BAC! Consta de dos planchas de hierro policromado de igual altura (2 m.), e igual grosor (33
mm.) y de dos largos distintos (5,5 m. y 6 m. respectivamente). Las dos planchas estan
onduladas de forma que la distancia entre ellas va variando, siendo mas proximas en un
extremo (80 cm. entre las dos) que en el opuesto (2 metros). La parte exterior de estas planchas
esta estucada, pintada de rojo y con motivos en blanco y negro. La parte interior presenta las
paredes rojas, lisas y finas. (Figura 2) Los adultos implicados en esta experiencia hemos optado
por centrarnos en las impresiones e interpretaciones que daban los nifios y nifias de cuatro afios

espontaneamente al relacionarse con la obra.
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Figura 2

Hemos seleccionado esta escultura porque ofrece a los alumnos una posibilidad de
interaccion muy amplia, sensorial y motrizmente. También porqué al intentar describirla ofrece
la posibilidad de centrar la atencion en distintas magnitudes. La forma y las dimensiones de
los elementos que la integran y sus posiciones relativas provocan facilmente que el espectador
que interactua con ella reflexione sobre la relacion entre €l mismo y las distintas magnitudes
de la obra. Mas tarde al intentar representarse a si mismo y la escultura hay la necesidad de
buscar una relacion, quizas... jun primer paso intuitivo hacia la nocién de proporcion? Pero
especialmente se ha seccionado porque creemos que la interaccion de los nifios con este objeto
artistico puede generar un contexto adecuado para que los alumnos desarrollen la competencia
seleccionada, es decir, aumenten su capacidad de pensar, crear, elaborar explicaciones e

iniciarse en las habilidades matematicas basicas.



2. OBSERVACION DE LA FOTOGRAFIA DE LA ESCULTURA

Antes del contacto directo con la escultura mostramos a los alumnos una fotografia de la
misma en formato DIN-A3. Esta imagen se colocé en la pizarra para que toda la clase pudiera
observarla comodamente y se realiz6 una conversacion con todo el grupo clase, de forma que
cada alumno podia opinar sobre qué podria ser, donde creian que estaba, como se la imaginaban

de grande, etc.

Se empez6 definiendo colectivamente qué era una “escultura”, ya que los nifios inicialmente
lo asociaban con un cuadro, un marco, una pared o una mesa colocada de lado. A partir de este

dialogo se consensuo una explicacion para la nocion de escultura para poder empezar a trabajar.

A continuacion, seguimos observando y describiendo los limites de la escultura y su forma
a partir de las lineas que veiamos representadas en la imagen. Se dio el caso que este grupo
estaba trabajando paralelamente algunas obras de Mir6 centrandose en el estudio de distintos
tipos de lineas que utilizaba este pintor. Esto hizo que facilmente se centraran en las distintas

lineas que se observaban en la imagen (figura 3).

Figura 3

Lineas: curvas y rectas, gruesas y delgadas, abiertas y cerradas, verticales y horizontales.
Asi que fueron describiendo lo que veian sin problemas, aunque en ocasiones utilizaban
descripciones personales para referirse a algiin término que no dominaban. Por ejemplo, se
referian a las lineas horizontales respecto al suelo como: “una linea estirada” o “esta linea que
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esta durmiendo”; de la misma forma se referian a las lineas curvas como “las lineas que hace
olas”. En estas situaciones los adultos implicados ibamos “traduciendo” sus expresiones
naturales a los términos matematicos adecuados.

A partir de aqui, seguimos observando las lineas que aparecian en la escultura, pero no
s6lo aquellas que determinan su contorno sino aquellas que estan pintadas encima de las caras
exteriores formando nuevas figuras. En este momento, los nifios se animaron a participar
encontrando similitudes y expresando su opinion. Al principio decian qué les recordaba cada
figura; por ejemplo: una nota musical, la ventana de barco, un reloj, un avion, una estrella, un
uno, etc., a continuacion, la describian y explicaban porqué les recordaba aquel objeto en

particular. Por ejemplo:

- Pol: {Mira que hay aqui! (Sefiala el circulo con una cruz encima) Parece un timon.
- Arnau: Y si hacemos un cuadrado, parece una ventana.
Al final los nifios y nifias fueron saliendo a la pizarra y reproducian las figuras que habian

descrito.

Cuando esta conversacion se agotd, colocamos en la pizarra la segunda imagen de la
escultura, la que correspondia a la otra cara exterior de la obra, ya que en la primera imagen
parecia que todas las lineas fueran rectas, pero no era asi; sino que las dos placas metalicas son
superficies onduladas. Ondulacion que no se aprecia segun el angulo desde el cual se toma la

fotografia.

Se fijaron en la cantidad de figuras que habia pintadas en cada cara de la escultura y
quisieron comparar donde habia mas, si en la primera o en la segunda fotografia. Después
quisieron contar el nimero de figuras blancas en cada una de las caras y se animaron a escribir
en la pizarra los numeros que explicaban estas cantidades, al lado de cada fotografia. Al
terminar esta sesion todos los nifios estaban muy animados con el tema y decian que querian:

“ver la de verdad”
3. EXCURSION PARA CONOCER LA ESCULTURA

Una manana todos los nifios de la clase y tres adultos fuimos andando a ver la escultura ya
que esta situada cerca de la escuela. Después de haber hablado tanto sobre ella, todo el mundo

tenia ganas de verla y saber realmente como era.

Antes de partir los nifios explicaron como creian que seria de alta la escultura. La gran

mayoria creian que ellos, los nifios, serian mucho mas altos que la pieza. Como solo la habian



visto en fotografia, y sin ninglin objeto de referencia al lado, no se imaginaban en absoluto las

dimensiones que podia tener.

Para tener constancia de sus ideas iniciales les dimos una hoja a cada uno, con una fotografia
de la escultura, y se les pidid6 que marcaran una cruz en el sitio en el que imaginaban que
llegarian ellos, es decir, donde “llegaria de alto” su cabeza (figura 4). La mayor parte de los

nifios se representaron mucho mas altos que la escultura.

Figura 4

Después de realizar esta pequefia actividad, nos fuimos en busca de la escultura. Cuando
llegamos todos los nifios se quedaron muy sorprendidos porque casi nadie se la imaginaba tan
grande. Se oian comentarios sobre lo extrafio que era que estuviera colocada en el suelo, que
tuviera unas lineas curvas tan marcadas... Reconocian cosas iguales a las fotografias y cosas
distintas, buscaban un rectangulo plano perfecto, observado por efecto de la proyeccion en la
imagen, pero no lo encontraron. Sin embargo ubicaron perfectamente varias de las figuras

pintadas y descritas por ellos mismos.

Pero lo que mas les impacto, y que en la fotografia no se apreciaba, fue que las paredes
exteriores fueran tan rugosas en contraposicion a las paredes interiores. El hecho de estar
estucada provocaba que le sobresalieran “unos bultos” (como les llamaban) muy acentuados,
esto les llamo la atencion de tal forma que necesitaron palparlos, tocarlos y apreciar el relieve

a través del tacto (figura 5).
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Figura 5

Después de dejar un tiempo para que la observaran de cerca, que la palparan, que interiorizar
sus texturas y que reconocieran los distintos materiales que la construian, nos sentamos a su
alrededor recordando todo lo que habiamos dicho en clase y lo ibamos comparando con lo que
estabamos observando en la realidad.

Empezamos hablando sobre lo que veiamos. ;Cuantas paredes tiene la escultura? Pronto
vieron que tenia dos paredes y que cada una de ellas tenia dos caras, una rugosa y la otra lisa.
La pregunta de si las dos partes de la escultura eran igual de grandes nos llevo a centrarnos en

distintas magnitudes. Algunos decian que eran igual de altas, otros que no.

Como no nos poniamos de acuerdo una nifia dijo que lo podriamos medir. Estuvimos pensando
como lo podiamos hacer para determinar si eran igual de altas, o no. Sugirieron utilizar un
metro, las manos, buscar palos... pero no teniamos ninguna de estas herramientas y lo
intentamos con el propio cuerpo.

Para comprobar la altura se vio que los nifios (figura 6) no llegaban pero que la maestra
levantando el brazo llegaba a la parte superior de la pared y que las dos paredes eran igual de

altas (figura 7)



Figura 6

Figura 7

Por el contrario, el largo de cada pared se midié colocando nifios estirados en el suelo y vimos

que una era mas larga que la otra ya que en una pared cabian cinco nifios estirados en el suelo

y en la otra cabian seis (figura 8 y 9).

Figura 8

Figura 9
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A continuacion, nos centramos en el ancho (la distancia que habia entre las dos paredes de
la escultura), ya que en un extremo las paredes estaban cerca, la una de la otra, y el paso era
muy estrecho, pero en el otro extremo las paredes estan muy separadas y el paso era mucho
mas ancho. Asi que los nifios fueron pasando por dentro, tocando al principio las dos paredes
simultdineamente con las manos y al salir ya no llegaban de pared a pared con sus brazos
(figuras 10 y 11). Este hecho les sorprendié gratamente y generd un juego espontaneo muy
gratificante utilizando correctamente los conceptos de ancho y estrecho.

Figura 10 Figura 11

Después de trabajar intensamente toda la mafiana fuimos de nuevo a la escuela, hablamos
de como lo habian pasado, qué era lo que mas les habia gustado y se les pidio que se dibujaran
ellos mismos al lado de la escultura. Las producciones resultantes fueron muy originales y con
gran cantidad de detalles. Teniendo en cuenta que la capacidad de representacion grafica de
estas edades es todavia muy incipiente los resultados reflejaron que los nifios habian

interiorizado, e intentaban plasmar, muchos elementos de una vivencia importante.

Muchos nifios tuvieron en cuenta la proporcion entre ellos y la obra, otros se centraron mas
en los detalles de lo que habian observado y experimentado que en la relacion entre
dimensiones. Por ejemplo, veamos las tres primeras producciones en las que se aprecia una

intencion de proporcion (figuras12).




Figuras 12

4. CREACION DE NUESTRA PROPIA ESCULTURA
4.1. Decisiones respecto a la escultura que deseamos crear

En la siguiente sesion empezamos hablando del artista que habia construido la escultura,
Agapit Borras. También hablamos de otros artistas y esculturas que conociamos, entre todos

acordamos realizar unas esculturas inspirados en la que habiamos conocido.

Entre toda la clase se decidid, mediante votaciones, como querian que fuera la escultura que
ibamos a realizar. Por ejemplo, respecto al tamaifio se les pidio ;Hacemos una sola escultura

muy grande o varias pequenas?

Después de argumentar distintos nifios porqué preferian una u otra opcidn, por votacion se
decidié que harian una escultura pequefa cada niflo, asi se la podria llevar a su casa (Figura

13).

10




El desarrollo de competencias en las clases de ciencias y matematicas

Figura 13

También se decidieron aspectos relacionados con la forma, los colores, el tacto y los materiales

a utilizar, siempre dentro de las posibilidades que podia ofrecer la escuela.

Decidimos que en relacion a la forma se podria escoger entre las figuras bésicas: circulo,
cuadrado, rectangulo y triangulo. También se escogeria el color de las paredes y se acordé que

las figuras que pintarian serian, igual que la de Agapit, en blanco y negro.

El material de las paredes seria cartulina y el tacto rugoso se conseguiria con papel de seda
arrugado. Aunque en estos momentos los nifios no tenian muy claro como lo harian para que
se aguantara de pie, o qué harian para que la base no fuera una linea recta, decidimos dejar
estos interrogantes abiertos y seguir adelante. Por tltimo, se decidi6 que encima de las paredes
representariamos numeros, letras, cruces, notas musicales y otras figuras inspiradas por las

observadas en la escultura Live Back.

Como la escultura de referencia tenia dos paredes, las maestras les propusimos trabajar en
parejas, de esta forma podriamos observar como se desarrollaba el trabajo cooperativo en estas
edades: tomar decisiones conjuntamente, ayudarse, negociar, etc., pero al final del proceso

cada nifio podria llevarse a su casa una de las dos partes.

4.2. Esbozos de lo que queremos hacer

El proceso para crear la escultura se inicio realizando un esbozo sobre la forma de las
paredes (figura 14) y otro sobre las figuras que deseaban pintar encima de ellas (figura 15).

Estas decisiones debian tomarse en conjunto dentro de cada pareja. Algunas parejas discutian



y decidian realmente entre los dos el resultado final, otras, por el contrario, optaron por dividir

la hoja en dos partes y cada uno hacia lo que queria en su lado del papel.

Aprender a trabajar cooperativamente, escuchar al otro, ponerse de acuerdo, respetar las
decisiones tomadas, etc. es un proceso que requiere tiempo y una voluntad firme por parte de
los adultos de ayudar a conseguirlo. Veamos a continuacion una pareja que estd tomando
acuerdos sobre la forma de su escultura y otra que, una vez decido el tipo de figuras que querran
representar, las dibujan conjuntamente.

Figura 14 Figura 15

4.3.Elaboracion de la escultura

El proceso para crear la escultura se dividid en varias sesiones. En la primera, a partir de
una cartulina grande los nifios debian hacer dos mitades iguales partiendo de sus conocimientos,
la maestra no les indicaba una forma de hacerlo, solo les dio la consigna: a partir de la cartulina
que tenéis delante deben salir dos mitades iguales de forma y de “grandes”. Todas las parejas
llegaron a doblar la cartulina por un eje central. A continuacion, y con la ayuda de la maestra

dibujaron la forma que habian decidido (figura 16) y las recortaron (figura 17).

Ademas, se decidio que las dos paredes debian tener la misma altura, pero una de las dos debia

ser mas larga que la otra, igual que la escultura de referencia.
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Figura 16 Figura 17

En la segunda sesion, los nifios seleccionaron el papel de seda en funcion del color de la
cartulina que habian escogido el dia anterior. A continuacion, hacian bolitas con el papel de
seda y las pegaban encima de la pared de la escultura, pero s6lo por una cara, de esta forma

quedaba una cara rugosa y otra lisa.

En la tercera sesion, decoraron la escultura por la cara rugosa con pintura blanca y negra,
teniendo de referencia el esbozo que habian hecho anteriormente. Esta sesion se realizo en el
rincon de plastica trabajando siempre los dos integrantes de cada pareja a la vez. (Figuras 18 y

19)



Figura 18 Figura 19

Para finalizar el proceso realizamos una pequefia conversacion para decidir qué se podria hacer

para que las esculturas se aguantaran de pie y pudiéramos curvar las paredes.

Como este tema habia salido en varias ocasiones durante el proceso, en esta ocasion los
niflos aportaron distintas posibles soluciones: una nifia decia que podriamos ponerle muchos
palitos pegados en la cara lisa, otra explicaba que con solo dos palos que fueran la mitad de
altos de la escultura hasta la base ya seria suficiente, en cambio otro pensaba que lo mejor seria
ponerle una estructura en la parte superior e inferior de una cara para que apareciera una linea
curva. También aparecieron propuestas que no estaban relacionadas con los palos, como por
ejemplo: colgar la escultura de un hilo y sujetarla con la mano; otra idea era ponerle piedras en

la base de forma que la sujetara haciendo curva.

Finalmente se acordo utilizar alambre ya que este material nos daba la posibilidad de realizar
la forma curva que deseabamos y probablemente nos daria la resistencia necesaria para sujetar
la cartulina de pie. Asi que, en pequefios grupos, de cuatro nifios, lo fueron realizando. Uno
cortaba la cinta adhesiva, otro sujetaba el alambre y los otros dos pegaban el adhesivo (figura
20).
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Figura 20

Esta fue otra de las actividades cooperativas importantes de esta secuencia didactica.
Realmente esta parte de la tarea no se podia realizar individualmente, y el hecho de que las
parejas se ayudaran mutuamente permitié que los nifios actuaran con mucha autonomia y no

estuvieran todo el tiempo reclamando a la maestra.

Al final hemos observado que la mayor riqueza de todo el proceso han sido las relaciones
que se han creado entre los niflos. Cada pareja tenia sus peculiaridades, pero todas han
trabajado y estan satisfechas del resultado del obtenido. A grandes rasgos se pueden observar
dos tipos de relaciones. Un tipo de pareja es la que sus integrantes discuten mucho durante el
proceso para hacerlo lo mejor posible. Otro tipo de pareja esta formado por un integrante que
dirige la tarea conjunta e impone el ritmo del trabajo, pero incluso en estas ocasiones se veia
al participante que era guiado activo y satisfecho. Solamente en dos, de las doce parejas, no
funciono el trabajo conjunto, los integrantes practicamente no se hablaban y cada uno iba
haciendo su trabajo independiente del otro. Por todo ello podemos afirmar que fue una buena
decision la de pedirles que trabajaran conjuntamente, de esta forma han disminuido mucho los

casos de niflos que se quejan cuando no saben realizar una parte de la tarea, hemos visto en



muchas ocasiones como se ayudaban a realizar lo que tenian entre manos, también se ha
observado una mayor participacion en las conversaciones colectivas y ha habido mas debate
entre compaifieros, pero ha sido especialmente satisfactorio ver la implicacion y la ilusion

compartida cuando mostraban el resultado del trabajo de los dos (figuras 21 y 22)

Figura 21 Figura 22

5. REPRESENTACION PROPORCIONAL DE CADA NINO AL LADO DE LA
ESCULTURA

Para terminar esta unidad didactica propusimos a los nifios que se representaran a ellos
mismos, en plastilina, de forma proporcional a la escultura que habian realizado. (figura 23).

Se escogid este material porque lo dominan suficientemente y se puede moldear con

facilidad.
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Figura 23

Antes de empezar se realizé una pequeiia conversacion con grupos de cuatro a seis nios.
Con sus esculturas delante se les pedia que la describieran y que explicaran como creian que
serian ellos de alto, de ancho, en definitiva, de grandes, respecto a la escultura. Al ser un
dialogo en pequefio grupo aquellos nifios que tenian los conceptos mas claros ayudaban y

corregian las aportaciones de sus compaiieros.

Cuando un nifio empezaba a explicar lo que sabia respecto lo que habiamos pedido, los
demas también intervenian complementando o realizando preguntas sobre lo que no tenian
claro. Realmente esta conversacion en pequefio grupo fue una actividad de evaluacion
formativa en la que pudimos observar el aumento del nivel de conocimiento de los principales
términos implicados en la secuencia didactica: alto — bajo; ancho — estrecho; largo — corto;
grande — pequefio; linea recta — curva; linea vertical — horizontal; circulo, cuadrado, rectangulo

y triangulo.

Mientras se realizaban estas conversaciones con una maestra los demas nifios del aula
estaban trabajando por rincones. Uno de estos rincones era observar y comentar las fotografias
del dia de la excursion (figura 24), en el ordenador para hacer memoria de lo vivido. Algunos

nifos se ayudaron de estas imagenes para sostener sus argumentos y explicar a los compafieros



de grupo, porque ellos eran “mas bajos” que la escultura cuando estaban de pie y no eran “tan

largos” como la escultura cuando estaban estirados en el suelo.

Figura 24

En la figura 24 se aprecia que la altura de la nifia es aproximadamente la mitad de la
escultura. En efecto, ya se ha comentado que la escultura mide 2 metros de altura y los nifios

de esta edad tienen una altura media muy proéxima a un metro.

Como la tarea siguiente era representarse a ellos mismos en plastilina, también se aprovecho
la situacion para recordar todas las partes del cuerpo que queriamos representar. Algunas de
ellas se relacionaron con formas geométricas de tres dimensiones que nos inspiraban: la cabeza

es como una esfera; el cuerpo, los brazos, las piernas y los dedos parecen cilindros, etc.

Estas conversaciones en pequefio grupo sobre las relaciones entre ellos y la escultura, les
ayudo mucho en el momento de representarse. La mayoria de nifios iban comparando el

muiieco con la altura de la escultura para realizarse proporcionalmente (figuras 25 y 26).
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Figura 25 Figura 26

En las figuras 25 y 26 vemos nifios realizando el mufieco que los representa y observamos
que en distintos momentos comparan su representacion con la escultura. Podemos apreciar que
la proporcion entre la altura del personaje y la altura de la escultura es muy adecuada puesto
que se acerca a: b = % de a, siendo b la altura de la escultura y « la altura de los nifios. Lo cual
permite afirmar que en su representacion estan manteniendo la relacion entre las alturas (figura

27)

Figura 27 Figura 28

En la figura 28 vemos un caso que al observar que su representacion era demasiado “bajita”
afiade pelo al mufieco hasta que considera adecuada la relacion entre la altura de su
representacion y la altura de la escultura. También debemos decir que no todas las

representaciones muestran claramente esta relacion, pero si la mayoria.



6. A MODO DE CONCLUSION

A medida que fue avanzando la secuencia de actividades creadas a partir de la escultura nos
convenciamos mas que habiamos hecho una buena eleccion. Esta obra, real y cercana a los
nifios, ha proporcionado una gran diversidad de actividades que han acercado mas a los nifios
a contenidos artisticos y matematicos. Ciertamente, el concepto de proporcionalidad, con toda
su complejidad, queda muy lejos todavia de los alumnos de cuatro afos; pero no su inicio, y
¢éste pasa por centrar la atencion en las formas de los objetos, reconocer e identificar algunas
magnitudes, compararlas, cuantificarlas e intentar establecer relaciones. Esta obra ha permitido
también que los alumnos interactuaran con ella con todo el cuerpo y a través de los sentidos.
Los juegos realizados dentro y fuera de la escultura, las vivencias de la entrada, estrecha y la
salida ancha, el contraste de texturas lisas y rugosas, los colores vivos y contrastados han
proporcionado vivencias suficientes para afianzar mejor las nociones basicas curriculares y ha
posibilitado que las producciones plasticas que han realizado posteriormente hayan sido de
gran calidad. También queremos destacar el acierto metodologico del trabajo cooperativo entre
alumnos, el trabajar en parejas, ya que en estas edades no debemos contemplar los aprendizajes
de contenidos y actitudes de forma separada. Tampoco queremos separar las distintas areas
porqué, como se demuestra en esta experiencia, se puede aprender de arte y de matematicas a
la vez. Y, en definitiva, el recorrido mostrado nos reafirma en la adecuacion de la seleccion de
la escultura y de las propuestas didacticas ya que hemos observado claramente como nuestros
alumnos han desarrollado la competencia seleccionada, es decir, durante el proceso han
mostrado que son capaces de pensar, crear, elaborar explicaciones y empezar a utilizar
adecuadamente algunas habilidades matematicas basicas.

Los alumnos y las maestras implicadas hemos disfrutado mucho realizando este trabajo y
nos sentimos orgullosos de los resultados (figura 29)
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Figura 29



Esta unidad didactica fue realizada en el afio 2009 por la alumna Sara Balbas en la Escola
Bellaterra, en el aula de la maestra Alicia Masip y bajo la direccion y tutoria de Meque Edo.
De cuya experiencia se publico:

Edo, M., Balbas, S., Masip, A. (2009). Identificacion y comparacion de formas y longitudes.
Nifios de cuatro afos y la escultura “Live back!”. En J. Giménez (Ed.), La proporcion: arte y
matematicas (pp. 123-140). Barcelona: Grao.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CORRALES, C. (2007). Haciendo matematicas con algunos cuadros. Suma, 55, 93-99.

CORRALES, C. (2006). A Walk for Mathematicians through a Very Special Triangle: Prado,
Reina Sofia, Thyssen-Bornemisza. En: The Mathematical Intelligentzer, International
Congress of Mathematicians (pp. 16-20) Springer, Berlin.

EDO, M. (2009). Estética y emociones en la formacion matematica de maestros. En: N. Planas,
A. Alsina (Eds.), Educacion matematica y buenas prdcticas, (pp. 244-253). Barcelona:
Grad

EDO, M. (2008). Matematicas y arte en educacion infantil. UNO, Revista de Diddctica de las
Matemadaticas, 47, 37-53.

EDO, M. (2006). Matematica y arte, un contexto interdisciplinario. Actas 1° Congreso
Internacional de Logico-Matematica en Educacion Infantil. World Association of Early
Childhood Educators. Madrid.

EDO, M. (2003). Intuir y construir nociones geométricas desarrollando sentimientos y
emociones estéticas. En: L. Balbuena y D. de la Coba (Eds.), Actas de las XI JAEM (pp.
233-249). Tenerife: FESPM.

EMMER, M. (2005). La perfeccion visible: matematica y arte. Artnodes [articulo en linea)].
UOC. [Fecha de consulta: 18/05/09].

http://www.uoc.edu/artnodes/esp/art/emmer0505.pdf ISSN 1695-5951

Version de la autora el capitulo:

Edo, M. (2012). Aprender a pensar y a comunicar. Introduccion a las magnitudes de
longitud a través de una escultura. En E. Badillo, L. Garcia, A. Marba, M. Bricefio

(Coord.), El Desarrollo de Competencias en la clase de ciencias y matematicas (pp. 399-
423). Venezuela: Universidad de Los Andes.

22



